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Результативність формування компетентності в монологічному мовленні 

(КММ) майбутніх учителів англійської мови засобами проєктної технології 

залежить від моделі проєкту. У сучасній методиці навчання іноземних мов і 

культур диференціюють лінійну модель К. М. Вудворда та інтегративну 

модель Ф. Столлер і Ч. Р. Річардса [2, с. 350]. 

Лінійна модель передбачає застосування проєкту наприкінці вивчення теми 

як додаткове завдання, яке інколи називають «проєкт-десерт». Тобто здобувачі 

освіти спочатку опрацьовують мовний і мовленнєвий матеріали й лише на 

фінальному етапі займаються мовленнєвою практикою впродовж створення 

проєктного продукту. Така послідовність може призводити до того, що здобувачі 

сприйматимуть мовні вправи як «накопичення» знань та умінь. Крім того, 

виконання проєкту наприкінці циклу зменшує обсяг часу для розвитку КММ. 

Інтегративна модель, яку інколи називають «золотим стандартом 

проєктної технології» [1], передбачає виконання проєкту впродовж усієї теми 

з інтерсесіями мовної та мовленнєвої підготовки між етапами дослідження. 

Наприклад, якщо в межах дослідження здобувачам буде потрібно опрацювати 

певні відеоматеріали, викладач може спочатку запропонувати вправи з 

ключовими лексичними одиницями (ЛО). Перед обговоренням проміжних 

результатів можна використати вправи на розвиток навичок застосування 

певних граматичних структур або засобів міжфразового зв’язку. Перед 

презентацією розробки викладач може запропонувати завдання на розвиток 

умінь виражати власну позицію чи використовувати контраргументи. 

У контексті формування КММ майбутніх учителів англійської мови за 

допомогою проєктної технології вважаємо більш ефективною інтегративну 

модель із кількох причин. Насамперед вона сприятиме більш цілісній 

мовленнєвій діяльності, оскільки часова дистанція між формуванням знань / 

навичок / умінь та їх застосуванням у дослідженні менша, ніж у лінійній 

моделі. В інтегрованій моделі вивчення мови увага зміщується з вивчення 

мови на розв’язання значущої проблеми за її допомогою [3, с. 50]. 
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Іншою перевагою інтегративної моделі є так званий безперервний 

дослідницький пошук (англ. sustained inquiry), який передбачає, що здобувачі 

більшість часу перебувають у пошуку відповіді на певне проблемне запитання 

[1, c. 38–40]. Це сприяє тому, що майбутні вчителі частіше займатимуться 

пошуком джерел, аналізом автентичних матеріалів та вдосконаленням 

власного монологічного продукту за допомогою рефлексії. 

Звичайно ж, реалізація цих переваг інтегративної моделі на практиці 

потребує від викладача високого рівня методичної підготовки та більших 

інвестицій часу в проведення проєкту. Наприклад, може виникнути ситуація, 

коли здобувачам буде потрібно опрацювати статтю з раніше невідомими ЛО. 

У такому випадку викладач може застосувати скафолдинг – керовану 

підтримку – щоб зменшити мовні труднощі та полегшити процес дослідження. 

Як-от, запропонувати вправу множинного вибору на співвіднесення ЛО з 

їхнім значенням. 

Дослідники наголошують, що скафолдинг доречно впроваджувати за 

принципом поступового «згасання» [4, с. 296]. Тобто на початку проєкту обсяг 

та інтенсивність скафолдингу є найвищими (як-от, різноманітні мовленнєві 

опори, алгоритми опрацювання певного матеріалу, логічні схеми побудови 

монологічного висловлювання), однак поступово вони зменшуються, а рівень 

самостійності здобувачів збільшується. Застосування цього принципу сприяє 

переходу здобувачами від контрольованої мовної практики до автономного 

продукування монологічних висловлювань. 

Отже, інтегративна модель проєкту мотивує здобувачів до тривалого 

дослідницького пошуку. Завдяки застосуванню скафолдингу за принципом 

«згасання» їхня увага зміщується з накопичення знань та умінь на розв’язання 

значущої проблеми. Попри вищі вимоги до педагогічної майстерності 

викладача та часових ресурсів на підготовку, її ефективність нівелює 

потенційні труднощі. 
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